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Aumento das exigéncias de raciocinio de uma tarefa
e sequenciacao na producao oral de aprendizes
chineses de portugués como lingua estrangeira

Increasing the reasoning demands of a task and task
sequencing on the oral production of Chinese learners of
Portuguese as a foreign language

Sara Santos’

RESUMO

Este estudo teve dois objetivos: (1) investigar o impacto do aumento
das exigéncias de raciocinio de uma tarefa narrativa monologica no
desempenho oral de aprendizes chineses de portugués como lingua
estrangeira e (2) testar o modelo pedagégico Simplificagdo Estabiliza¢do
Automatiza¢do Reestruturac¢do e Complexificagdo da Hipotese da
Cognigdo (Robinson, 2010, 2011, 2015). Neste trabalho, participaram
52 aprendizes universitarios de Portugués como Lingua Estrangeira
(PLE). Foram feitas duas comparagoes: (1) uma intrassujeitos, que
implicou o desempenho de duas tarefas (simples e complexa) em duas
condigées (sequenciagdo simples-complexa/sequencia¢do complexa-
simples) e (2) intersujeitos, que pressupos a realizagdo das duas tarefas
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na sequenciagdo simples-complexa vs. o desempenho individual de uma
das tarefas (tarefa simples ou tarefa complexa). Foram usadas medidas de
complexidade linguistica, corre¢do e fluéncia para quantificar a produgdo
oral. A Hipotese da Cognigao foi parcialmente confirmada, uma vez que
os resultados demonstraram que o aumento da complexidade cognitiva
da tarefa afetou positivamente a corre¢do, a diversidade lexical e a
producdo de oragées coordenadas, mas com efeito negativo no tamanho
das oragoes. O desempenho de tarefas na sequenciagdo simples-complexa
teve um impacto positivo na corregdo.

Palavras-chave: complexidade cognitiva; sequenciagdo de tarefas; pro-
dugdo oral; Portugués como Lingua Estrangeira; Hipotese da Cognigdo.

ABSTRACT

This study had two aims: (1) investigating the impact of increasing the
reasoning demands of a monologic narrative task on the oral performance
of Chinese learners of Portuguese as a foreign language (PFL) and (2)
testing the Simplify Stabilize Automatize Restructure Complexify (SSARC)
Model of the Cognition Hypothesis (Robinson, 2010, 2011, 2015). 52
university learners of PFL participated in this research. Two comparisons
were made: (1) the first one within subjects where two tasks (simple vs.
complex) were performed on two conditions (simple-complex sequence/
complex-simple sequence) and (2) the second one among subjects where
two tasks were performed vs. the individual performance of a task (simple
or complex task). Measures of linguistic complexity, accuracy, and fluency
were used to quantify learners’ oral production. Robinson's Cognition
Hypothesis has been partially confirmed, as results showed that task
complexity positively affected accuracy, lexical diversity, and the amount
of coordinate clauses, but with a negative effect on clause length. Task
sequencing had a positive impact on accuracy.

Keywords: cognitive complexity, task sequencing; oral production,
Portuguese as a foreign language; Cognition Hypothesis.

1. Introduciao

O Ensino de Linguas Baseado em Tarefas (ELBT), integrado numa

perspetiva comunicativa de aprendizagem de uma lingua estrangeira,
tem sido proposto por diversos autores (Doughty & Long, 2003; Ellis,
2003; Long, 2007, 2009, 2015, 2016; Prabhu, 1987; Nunan, 2004;
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Samuda & Bygate, 2008; Van den Branden, Bygate & Norris, 2009)
por ser uma abordagem centrada no aprendiz, permitindo que, atra-
vés da realizagdo de tarefas pedagdgicas, o aprendiz desenvolva uma
interacdo significativa e, ao mesmo tempo, foque a sua atencdo na
forma da lingua. Definida como um plano de trabalho, a tarefa, cujo
foco principal esta no significado, implica que o aprendiz use os seus
proprios recursos linguisticos e ndo linguisticos para compreender ou
transmitir mensagens, colmatando, assim, a lacuna (de informagao,
argumentagao ou opinido) existente e cumprindo o objetivo comuni-
cativo, que deve ser claramente estabelecido (Ellis & Shintani, 2014;
Ellis, Skehan, Li, Shintani & Lambert, 2020). No ELBT, durante a
preparagao de um programa de um curso de lingua estrangeira, os
professores ndo devem seguir critérios de dificuldade linguistica, mas
antes selecionar tarefas pedagogicas (usadas em sala de aula) que se
deverdo aproximar progressivamente das tarefas alvo (tarefas da vida
real). Na literatura, a investigagdo tem demonstrado que esta opgao
metodologica € teoricamente motivada, pois diversos estudos relativos
ao desenvolvimento da interlingua tém evidenciado que a aquisi¢ao de
uma lingua estrangeira segue uma determinada ordem e sequéncia na-
tural, sendo que a instrugdo explicita das regras da lingua sé ¢ benéfica,
se for compativel com os processos naturais da aquisi¢ao (Long, 2015,
2016). Sem recusar a possibilidade do foco na forma e a pertinéncia
do feedback corretivo, na perspetiva do ELBT, durante a realizacao
da tarefa, o aprendiz ird focar a sua atencdo em determinados itens
linguisticos para a resolugdo de problemas comunicativos.

O trabalho de um professor, aquando da preparacao de um progra-
ma de um curso de linguas, passa, portanto, pela selecao e sequenciacao
de tarefas pedagogicas que correspondam as necessidades comunica-
tivas dos aprendizes e que potenciem o uso significativo da lingua.
Proposta como critério para a tomada de decisdes na elaboragdao de um
curso baseado em tarefas, a manipulag¢ao da complexidade cognitiva da
tarefa tem sido amplamente investigada por varios autores (Gilabert,
2005; Michel, Michel, Révész, Shi & Li, 2019; Robinson, 2011; Santos,
2018, 2020, 2021a; Sasayama, 2015; Skehan, 2014). Segundo Long
(2015), no ELBT, o constructo da complexidade cognitiva refere-se as
caracteristicas inerentes e imutaveis de uma tarefa, tornando-a mais ou
menos exigente do que outra tarefa, num determinado momento. Na Hi-
potese da Cogni¢do (HC) de Robinson (2001, 2003, 2005, 2007, 2010,
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2011, 2015), defende-se que o aumento das exigéncias cognitivas de
uma tarefa tera consequéncias na producao dos aprendizes, na medida
em que a realizacdo de uma tarefa conceptualmente mais complexa
em determinadas variaveis podera promover o desenvolvimento da
interlingua. Considerando que as tarefas devem ser sequenciadas a
partir da sua versao simples para a versao mais complexa, Robinson
(2010, 2011, 2015) apresenta uma taxonomia das caracteristicas da
tarefa e 0 modelo pedagogico Simplificagdo Estabilizagdo Automati-
zacao Reestruturagdo Complexificagdo (SEARC) (Simplify Stabilize
Automatize Restructure Complexify Model), prevendo que a manipu-
lacdo da complexidade cognitiva da tarefa ird direcionar os recursos
de ateng@o e memoria do aprendiz em relagao a forma da lingua, com
consequéncias positivas no output.

Este estudo, teoricamente motivado na HC, teve como objetivo
(1) investigar o impacto da manipulagdo da variavel “+ exigéncias de
raciocinio” no desempenho de uma tarefa narrativa por aprendizes chi-
neses de portugués como lingua estrangeira (PLE) e (2) testar o modelo
pedagodgico SEARC proposto por Robinson (2010, 2011, 2015). Con-
siderando que nao foi encontrado qualquer trabalho relativo ao efeito
do aumento das exigéncias de raciocinio na aprendizagem de PLE por
aprendizes chineses no quadro da HC, espera-se que esta investigacao
seja um contributo significativo para a area da Linguistica Aplicada do
Portugués, nomeadamente no que respeita ao ELBT.

Neste texto, apresenta-se, em seguida, a fundamentacdo tedrica
desta investigagdo, ou seja, descrevem-se as premissas da HC e do
modelo pedagdgico SEARC. No terceiro ponto, ¢ feita a revisao da
literatura de estudos anteriores relativos a variavel em analise (“+ exi-
géncias de raciocinio”) e ao impacto da sequenciagdo, sendo, de segui-
da, enunciadas as questdes da investigacdo e as hipdteses formuladas
para responder as questdes. A quarta parte diz respeito a metodologia:
caracterizam-se o delineamento experimental, os informantes, as tare-
fas, a unidade de analise dos dados do corpus, as variaveis dependentes,
a analise estatistica e a validag¢@o do constructo da complexidade cog-
nitiva da tarefa. No ponto seguinte, sdo mostrados os resultados e, na
penultima parte, € feita a sua discussao. O ultimo ponto ¢ referente as
consideragoes finais, nas quais se incluem as limita¢des deste trabalho
e perspetivas futuras de investigacao.
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2. Hipotese da Cognicio: quadro componencial triadico e
modelo pedagogico SEARC

Numa perspetiva de processamento da informag¢do, o modelo
tedrico de Robinson (2001, 2003, 2005, 2007, 2010, 2011, 2015), ou
seja, a HC, propde que o aumento da complexidade cognitiva da tarefa
podera ter impacto na alocag@o dos recursos de atengdo e memoria dos
aprendizes de uma lingua estrangeira. Neste modelo, o autor apresenta
um quadro componencial triadico, onde estdo incluidas trés categorias
da tarefa (complexidade cognitiva da tarefa, condi¢des da tarefa e
dificuldade da tarefa), sendo que, durante a preparagdo e elaboracao
de um curso de linguas numa abordagem por tarefas, a primeira cate-
goria, isto €, a complexidade cognitiva da tarefa, pode ser manipulada,
permitindo a aquisi¢do da lingua. O quadro tedrico da HC considera
que as exigéncias cognitivas da tarefa podem ser distinguidas em duas
dimensdes (“recurso-dispersao” e “recurso-direcao”), integrando cada
uma delas um conjunto de variaveis, cuja complexificagdo podera
influenciar a qualidade da produgdo oral em lingua. Robinson (2001,
2003, 2005, 2007,2010, 2011, 2015) prevé que o aumento da comple-
xidade das caracteristicas na dimensao “recurso-dispersao (+ tempo de
planeamento; + tarefa inica; + estrutura da tarefa; + poucos passos; =
independéncia dos passos; = conhecimento anterior) ird dispersar os
recursos de aten¢@o e memoria dos aprendizes, pelo que terd um efeito
negativo em todos os aspetos do seu output (complexidade linguistica,
corre¢do e fluéncia). Pelo contrario, o autor defende que o aumento das
exigéncias cognitivas da tarefa nas variaveis da dimensdo “recurso-
-direcdo” (+aqui e agora; = poucos elementos; + raciocinio espacial;
+ raciocinio causal; = raciocinio intencional; + perspectiva) resultara
num discurso mais complexo e mais correto, embora menos fluente,
uma vez que, neste caso, os aprendizes irdo direcionar os recursos
atencionais em relagdo a forma da lingua.

Partindo destas premissas, a HC integra o modelo pedagogico
SEARC (Baralt, Gilabert & Robinson, 2014; Robinson, 2010, 2011,
2015), que apresenta dois principios subjacentes a elaboragdo e se-
quenciagdo de tarefas pedagogicas: (1) o primeiro principio estabelece
que a gradacao das tarefas se deve relacionar com a sua complexidade
cognitiva, isto ¢, tarefas cognitivamente menos exigentes devem ser
realizadas antes de tarefas com mais exigéncias cognitivas; (2) o se-
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gundo principio define que o aumento da complexidade da tarefa deve
ser feito na dimensao “recurso-dispersao”, sendo posteriormente feito
na dimensao “recurso-direcao”. Segundo esta proposta pedagogica,
numa primeira etapa, os aprendizes devem desempenhar uma tarefa
simples nas duas dimensdes (“recurso-dispersao” e “recurso-direcao’),
num segundo momento, a tarefa serd complexificada na dimensao
“recurso-dispersdo” e, por fim, sera realizada a versdo da tarefa mais
complexa, isto €, serdo aumentadas as exigéncias cognitivas nas duas
dimensdes (“recurso-dispersao” e “recurso-direcao”). Robinson (2010,
2011, 2015) considera que esta sequenciagao permitira primeiro o de-
sempenho da versao simples (S) e estavel (E) da tarefa, para que, na
versao seguinte, a complexificagdo das variaveis “recurso-dispersao”
promova o acesso rapido e automatizacao (A) do sistema de interlin-
gua dos aprendizes, que serd desestabilizado na ultima etapa, ou seja,
a realizagdo da tarefa complexa nas dimensdes “recurso-dispersao” e
“recurso-dire¢do” levara a reestruturagao (R), introduzindo complexi-
dade (C). Por isso, o modelo ¢ designado Simplificagdao Estabilizacao
Automatizacdo Reestruturagdo Complexificagdo (SEARC) (Simplify
Stabilize Automatize Restructure Complexify Model) e caracteriza-se
pela parcimoénia e por permitir uma aprendizagem cumulativa (Robin-
son, 2010, 2011, 2015).

3. Estudos anteriores

Variavel “+ exigéncias de raciocinio”

Na pesquisa bibliografica feita, foram encontrados alguns trabalhos
(Choong, 2011; Fukata & Yamashita, 2015; Gilabert, 2007; Graumann,
2009, 2016; Révész, 2011, Robinson, 2007; Shiau & Adams, 2011;
Vasylets, 2017) relativos ao impacto da manipulacao da variavel “+
exigéncias de raciocinio” da dimensdo “recurso-dire¢do” da HC na
producdo oral de aprendizes de inglés como lingua estrangeira. Grau-
mann (2009), Shiau e Adams (2011) e Vasylets (2017) usaram a mesma
tarefa monologica de tomada de decisdo (“Fire chief task”) de Gilabert
(2007) e, em trés trabalhos (Choong, 2011; Fukata & Yamashita, 2015;
Robinson, 2007), foi usada uma tarefa narrativa.
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Tendo oscilado no que respeita as medidas selecionadas e as dimen-
soes da produgdo oral (complexidade linguistica, corregao e fluéncia)
analisadas, a investigacao nesta variavel da dimensao “recurso-direcao”
nao tem evidenciado resultados conclusivos, embora a corre¢do seja a
dimensao com resultados mais consensuais. Gilabert (2007) quantifi-
cou somente esta dimensao, isto €, a correc¢do, tendo identificado um
impacto positivo em duas medidas (corre¢des por 100 palavras e razao
entre erros corrigidos e erros nao corrigidos). Num estudo realizado
num contexto de sala de aula, Révész (2011) investigou os efeitos
da manipulagdo da complexidade da tarefa (variaveis “+ exigéncias
de raciocinio” e “+ poucos elementos’) nas dimensdes da correcao e
complexidade linguistica, bem como no nivel da quantidade e quali-
dade da interacao.

Os resultados de Révész (2011) demonstraram melhorias signifi-
cativas no desempenho, ao nivel da complexidade lexical e correcao,
mas a complexidade sintatica (subordina¢do) foi afetada negativamente.
Robinson (2007) manipulou trés tarefas interativas, e o impacto da
complexidade cognitiva da tarefa na produgao foi significativo no que
respeita as medidas especificas usadas para quantificar as exigéncias
conceptuais/ linguisticas da tarefa, embora nao tenha sido confirmado
nas medidas gerais de complexidade linguistica, correcao e fluéncia.
Shiau e Adams (2011) concluiram que o aumento das exigéncias de
raciocinio da tarefa levou a maior variedade sintatica e lexical, mas
sem efeitos na correcdo e complexidade sintatica. Pelo contrario, os
resultados de Graumann (2009) identificaram melhorias nesta dimen-
sdo0, ndo tendo sido detetados, no entanto, efeitos na correcao, fluéncia
e diversidade lexical. J& no trabalho de Fukata e Yamashita (2015), a
correcdo foi afetada positivamente; e a fluéncia, negativamente.

Finalmente, no que respeita a aprendizagem de PLE, todos os
estudos encontrados, com motivagdo nos pressupostos tedricos da
HC, incidiram sobre os efeitos resultantes do aumento do nimero de
elementos da tarefa no desempenho oral de aprendizes chineses de PLE
(Santos, 2018, 2020, 2021a). Em dois desses trabalhos (Santos, 2018,
2020) foi usada uma tarefa de transmissdo de informagao, sendo que
os informantes tinham niveis diferentes de proficiéncia, embora nao
representassem dois extremos; assim, no primeiro estudo, participa-
ram aprendizes com uma proficiéncia entre 0 A2 e 0 B1 e, no segundo
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trabalho, esta foi definida entre 0 A1 ¢ o A2. Os resultados obtidos
nos dois estudos evidenciaram a influéncia do nivel de proficiéncia
no desempenho oral em PLE: com aprendizes mais proficientes a HC
foi parcialmente confirmada, uma vez que o aumento da complexi-
dade cognitiva da tarefa na dimensdo “recurso-dire¢do” (“+ poucos
elementos” ) teve um efeito positivo na correcdo, diversidade lexical
e tamanho das oragdes (Santos, 2018); o discurso dos aprendizes me-
nos proficientes foi igualmente mais diverso em termos lexicais, mas
menos correto e sintaticamente menos complexo. Em Santos (2021a)
optou-se por investigar o efeito do factor “+ poucos elementos” numa
tarefa argumentativa e o desempenho oral foi afetado positivamente,
apenas, ao nivel da diversidade lexical. Se, em varios estudos realizados
até ao momento, o aumento do nimero de elementos da tarefa parece
tem um impacto evidente na diversidade lexical (Santos, 2021b), a
influéncia da manipulacao das exigéncias de raciocinio carece, ainda,
de investigacdo, nomeadamente no que respeita ao PLE. Justifica-se,
por isso, a pertinéncia do presente trabalho, que incidira sobre os efeitos
do aumento desta variavel no desempenho oral de uma tarefa narrativa
por aprendizes chineses de PLE.

Sequenciag¢do: modelo pedagdgico SEARC

Apesar do quadro teorico da HC ser amplamente citado na literatura
do ELBT (ndo so6 pela sua atualidade, mas também por ser facilmente
operacionalizavel e teoricamente motivado), a maioria dos trabalhos
realizados tem investigado os efeitos da complexidade cognitiva da
tarefa no desempenho em lingua estrangeira, sendo que o papel da
sequenciagdo das tarefas, segundo as premissas definidas por Robin-
son (2010, 2011, 2015), tem sido menos explorado. Na literatura com
fundamentacao teorica no modelo pedagdgico SEARC (Robinson,
2010, 2011, 2015), foram encontrados alguns trabalhos (Abdi Tabari
& Miller, 2021; Allaw & McDonough, 2019; Lambert & Robinson,
2014; Levkina & Gilabert, 2014; Malicka, 2014, 2018) relativos ao
efeito da sequenciagdo na produ¢ao em lingua estrangeira. Todos esses
trabalhos tiveram como participantes aprendizes de inglés como lingua
estrangeira, sendo que a maioria testou esta proposta pedagogica na
producado escrita (Abdi Tabari & Miller, 2021; Allaw & McDonough,
2019; Lambert & Robinson, 2014; Levkina & Gilabert, 2014).
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Trés destes estudos (Allaw & McDonough, 2019; Lambert &
Robinson, 2014; Levkina & Gilabert, 2014) evidenciaram efeitos be-
néficos da sequenciacao simples-complexa ao longo do tempo. Ainda
no que respeita & modalidade escrita, os trabalhos de Abdi Tabari e
Miller (2021), Allaw e McDonough (2019) e Lambert ¢ Robinson
(2014) seguiram o modelo SEARC na integra, ou seja, 0 aumento
da complexidade da tarefa ocorreu primeiro na dimensao “recurso-
-dispersao” e s6 depois na dimensdo “recurso-dire¢dao”. Em Levkina
e Gilabert (2014) e nos dois estudos relativos ao modo oral (Malicka,
2014, 2018), a complexificacao das exigéncias das tarefas foi somente
feita na dimensao “recurso-dire¢ao”. Nos trabalhos que investigaram
o impacto da sequenciagdo no desempenho oral, aprendizes univer-
sitarios de inglés, falantes nativos de espanhol ou cataldao [N = 50 em
Malicka (2014); N= 87 em Malicka (2018)], realizaram trés tarefas de
resolugdo de problemas, manipuladas em duas variaveis “+ exigéncias
de raciocinio” e “+ poucos elementos”. A operacionalizag¢ao do fator
“+ exigéncias de raciocinio” implicou o aumento das operagdes mentais
(entendidas como atos de fala: descrever, recomendar, desculpar-se e
justificar) necessarias para a realiza¢do da tarefa. Para analisar o im-
pacto da sequenciagdo, proposta por Robinson (2010, 2011, 2015), a
autora adotou abordagens diferentes.

Em Malicka (2014), foram comparadas as diferencas na produ-
¢ao oral em duas condigdes: (1) condigdo simples-complexa (n = 25),
ou seja, os aprendizes realizaram primeiro uma tarefa simples (S),
seguindo-se uma versao de complexidade intermédia (C) e, por fim,
foi realizada a versdo mais complexa de todas (CC), e (2) condicao
randomizada (n = 25) (S-CC-C/ C-S-CC/ CC-C-S/ CC-C-S/ CC-S-C).
Em Malicka (2018), (1) um grupo de aprendizes (n = 30) desempenhou
as trés tarefas na sequenciagao S-C-CC; (2) outro grupo realizou apenas
uma tarefa (simples: n = 18; complexa: n = 19; mais complexa: n =20).
No primeiro trabalho, ndo foram encontrados efeitos da sequenciagdo
na producdo oral dos aprendizes, tendo, no entanto, sido confirmado
um efeito significativo na corre¢do, complexidade linguistica e flu-
éncia resultante do aumento das exigéncias cognitivas da tarefa. No
segundo estudo, a sequenciagdo teve um efeito positivo na correcao
(entre a tarefa simples e a tarefa complexa, mas sem efeito na tarefa
mais complexa) e também na complexidade sintatica (na tarefa mais
complexa) e na fluéncia (entre a tarefa simples e a mais complexa).
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Considerando que o modelo SEARC para a sequenciacao das tarefas
(S-C) tem sido subinvestigado, este trabalho procura testar a influéncia
da sequenciacao S-C na realizacdo de uma tarefa narrativa, manipulada
na variavel “+ exigéncias de raciocinio” da dimensao “recurso-direcdo”
por aprendizes chineses de PLE. Na literatura do ELBT, nao foi encon-
trado qualquer estudo em Linguistica Aplicada do Portugués relativo
ao impacto da sequenciagdo no quadro teorico da HC, sendo, portanto,
este o primeiro trabalho de investigacdo com foco nesta tematica. No
ambito deste trabalho, formularam-se as seguintes questdes:

1. Quais os efeitos do aumento da variavel “+ exigéncias de ra-
ciocinio” da dimensao “recurso-dire¢do” no desempenho oral de uma
tarefa narrativa monoldgica por aprendizes chineses de PLE?

2. Qual o impacto da sequenciag@o na condic¢ao simples-complexa
na producdo oral de uma tarefa narrativa monologica por aprendizes
chineses de PLE?

Partindo dos pressupostos tedricos da HC e do modelo SEARC,
formularam-se as seguintes hipoteses: (1) o aumento das exigéncias de
raciocinio de uma tarefa narrativa monoldgica resultara num desem-
penho mais complexo e correto, mas menos fluente e (2) na condi¢do
da sequenciacdo S-C, a producdo dos aprendizes sera beneficiada,
comparando-se com a condicao relativa ao desempenho individual
da tarefa.

4. Metodologia

Delineamento experimental

Este estudo teve como objetivo investigar os efeitos da complexi-
dade cognitiva da tarefa e da sequenciag@o no desempenho oral de uma
tarefa narrativa monologica por aprendizes universitarios chineses de
PLE. Foi manipulada a variavel “exigéncias de raciocinio” da dimen-
sao “recurso-direcao” da HC. Neste trabalho, foram constituidos dois
grupos: (1) 32 participantes desempenharam duas tarefas (simples vs.
complexa) em duas condi¢des (sequenciagao simples-complexa (S-C):
n=16 / sequenciacao complexa-simples (C-S): n=16) e (2) 20 apren-
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dizes realizaram individualmente cada tarefa [tarefa simples (n=10)
ou tarefa complexa (n=10)]. Para investigar o impacto do aumento
das exigéncias da tarefa fez-se uma comparagao intrassujeitos (n=32)
das duas condigdes, atenuando, assim, quaisquer efeitos resultantes
da realizacdo das duas tarefas pelos mesmos participantes. A analise
dos efeitos da sequenciacdo implicou uma comparagao intersujeitos,
isto ¢, foram analisadas as difereng¢as no desempenho dos aprendizes
na condi¢do S-C (n=16) e na realizagdo individual de cada tarefa, ou
seja, da tarefa simples (#=10) ou da tarefa complexa (n=10).

Informantes

Neste estudo, participaram 52 aprendizes chineses de PLE do curso
de licenciatura em Estudos Portugueses da Universidade de Macau.
A constituicao do corpus ocorreu no inicio da frequéncia do terceiro
ano do curso, tendo os participantes recebido 840 horas de instrugao
formal da lingua-alvo. A participacdo do grupo de aprendizes que
realizou as duas tarefas (n=32) foi absolutamente voluntaria. Porém,
o grupo que desempenhou as tarefas individuais (#=20) recebeu uma
pequena compensa¢ao monetaria (50 patacas; valor equivalente a seis
euros/ 32.5 reais) pela participacdo. A compensag¢do financeira dada
facilitou o processo de recrutamento, pois os aprendizes chineses reve-
lam frequentemente alguma resisténcia em participar em trabalhos de
investigacao. S6 foi possivel atribuir a compensacdo monetaria a esse
grupo de informantes, devido a limitagao de verba disponivel para essa
finalidade na bolsa de pesquisa da investigadora. Tendo em conta que
o desempenho das tarefas implicou uma producao livre e dado que as
historias eram desconhecidas dos participantes, ndo se considera que
esse fator possa ter influenciado a qualidade do output. Para definir
o nivel de proficiéncia dos aprendizes (entre 0 A2 e o B1 do Quadro
Europeu Comum de Referéncia para as Linguas) foram consideradas as
classificagdes finais obtidas na disciplina de Compreensao e Producao
Oral do segundo ano do curso. 88.5% dos aprendizes eram do sexo
feminino e apenas 11.5% eram do sexo masculino. A média de idades
erade 20.12 (DP=0.51). A lingua materna da maioria dos informantes
(69.2%) era o mandarim; 26.9% eram falantes nativos de cantonés e
3.8% revelaram ser bilingues (cantonés e mandarim).
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Tarefas

Tal como em investigac¢do anterior no ambito da variavel “+ exi-
géncias de raciocinio” (Graumann, 2016; Michel et al., 2019; Robin-
son, 2007), foram selecionadas duas tarefas narrativas que integram a
bateria de subtestes de imagens do Wechsler Adult Intelligence Scale,
terceira versao revista (WAIS-11I). Estes subtestes sdo amplamente
usados na area da Psicologia e sdo constituidos por um conjunto de 11
historias com diferentes graus de complexidade. Seguindo Michel et al.
(2019), a historia 5 (“Na lavandaria™) foi usada como tarefa simples,
por implicar a descri¢ao de atividades simples do quotidiano, relacio-
nadas com a lavagem/ secagem de roupa; a historia 11 (“O tubarao”)
foi adotada como tarefa complexa, pois pressupde a narracdo de uma
série de eventos imprevisiveis vividos por um surfista que se encontra
numa praia, sendo, por isso, mais exigente em termos de raciocinio.
Foi preparada a mesma instrucdo para cada tarefa: num minuto, os
aprendizes deveriam observar e ordenar cinco imagens. Em seguida,
deveriam contar oralmente a historia. A instrucao estava escrita em
portugués e para cada tarefa foi fornecida uma lista de vocabulario til
com dois itens, traduzidos para inglés e chinés. Assim, na instru¢ao
da tarefa simples, além do titulo da histéria (“Na lavandaria’), foram
incluidas as seguintes palavras/ expressoes: “maquina de secar”, “do-
brar”; na tarefa complexa, a instrug¢@o continha o titulo (“O tubardo™)
e os seguintes itens lexicais: “prancha de surf”, “fazer surf/ surfar”.
Como foi referido, foram fornecidas as palavras/ expressoes equiva-
lentes em inglés e em chinés.

Unidade de andlise dos dados do corpus

Adotou-se a unidade-T como unidade de analise. Definida como
“a main clause plus all subordinate clauses and non-clausal structures
attached to or embedded in it” (Hunt, 1970), a unidade-T tem sido
amplamente usada na quantificagdo da producdo escrita em lingua
estrangeira. Neste estudo, apesar de se tratar de um corpus oral, foram
seguidos os critérios de Sasayama (2015) e Sasayama e [zumi (2012),
que justificaram a op¢ao de usar esta unidade de analise com dados
orais, devido ao tipo de tarefa selecionada — narrativa monologica —
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pois, ao contrario de outros tipos de tarefas, a narragao nao elicita um
discurso marcadamente oral, ou seja, a produgdo de repeticdes, elipses
etc.

Variaveis dependentes

Na literatura da area do ELBT, a producao oral em lingua estran-
geira tem sido quantificada nas diferentes dimensdes que a constituem
—complexidade linguistica, corre¢ao e fluéncia. (Michel, 2017). Assim,
nesta investigagao, no que respeita a complexidade linguistica, selecio-
nou-se uma medida de complexidade sintatica relativa a subordinacao
(mimero de oragdes por unidade-T), coordenagao (ntimero de oragdes
coordenadas por unidade-T) e tamanho das orag¢des (niimero de palavras
por oracdo) e uma medida de diversidade lexical (indice de Guiraud,
calculado pela divisdo entre o nimero de palavras diferentes e a raiz
quadrada do nimero total de palavras). A corregao foi quantificada por
uma medida geral (percentagem de oragdes sem erros) e duas medidas
especificas (erros morfossintaticos por unidade-T e erros lexicais por
unidade-T). No tratamento dos erros, foi tida como referéncia a norma
padrao falada. Para analisar a fluéncia, foram usadas duas medidas de
velocidade do discurso (velocidade A, ou seja, foi calculado o numero
de palavras produzidas por minuto, sem qualquer redugdo do texto, e
velocidade B, que implicou a quantificagdo do numero de palavras pro-
duzidas por minuto, depois de removidas as reformulagdes, corregdes,
repeti¢des, substituigdes e inicios falsos) e uma medida de reparagdo
da fluéncia (o nimero de autocorregdes, reformulagdes, repetigdes e
inicios falsos por minuto).

Analise estatistica

Para a transcri¢ao e codificacdo do corpus, foi usado o programa
informatico CLAN — Computarized Language Analysis —(Macwhinney,
2000). O output dos comandos do CLAN foi introduzido numa folha
de calculo do programa EXCEL, que gerou a quantificacdo de cada
uma das medidas de complexidade linguistica, corregao e fluéncia. A
analise estatistica foi feita com recurso ao programa SPSS (Statistical
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Package for the Social Sciences), versao 27.0 para Windows. O nivel
de significancia foi estabelecido em .05 (p <.05) e foram calculados os
valores » para medir o tamanho do efeito. Seguiram-se as orientagdes
de Cohen (1988): »=.10 até .29, r = .30 até¢ .49 e r = .50 até 1, foram
considerados tamanhos pequenos, médios e grandes, respetivamente.
Antes de definir os testes de estatistica inferencial a computar no ambito
deste trabalho, foi feito o estudo da distribuicdo amostral através de
histogramas, Q-0 plots, boxplots e do teste de normalidade Shapiro-
-Wilks. Optou-se pela utilizagao deste teste por ser considerado mais
adequado para amostras com menos de 50 participantes, sendo que,
na avaliagdo da distribui¢do da amostra, seguiu-se um critério restrito,
ou seja, foram feitas analises a cada conjunto de dados. Assim, para
responder a primeira questdo da investigacao, foi usado o teste ndo pa-
ramétrico Wilcoxon Signed Ranks Test, uma vez que os aprendizes das
duas condi¢des (simples-complexa vs. complexa-simples) realizaram
duas tarefas e seis das 10 variaveis dependentes violavam a assunc¢ao
de normalidade. Relativamente a segunda questao da investigacdo, o
teste nao paramétrico Mann-Whitney U Test foi computado para de-
tetar diferencgas significativas entre o grupo da sequenciagdo simples-
-complexa e o grupo do desempenho individual da tarefa. Tendo em
conta que na analise inferencial foram usados testes nao paramétricos,
na estatistica descritiva, apresentaram-se a mediana (Mdn) e o intervalo
interquartilico (/QR) (Loewen & Plonsky, 2016).

Validagao do constructo da complexidade cognitiva da tarefa

Tal como em varios estudos nesta area (Allaw & McDonough,
2019; Graumann, 2009, 2016; Malicka, 2014, 2018; Robinson, 2001;
Santos, 2018), a validacdo da manipulacdo da complexidade cognitiva
da tarefa foi feita através da aplicagdo de um questionario de variaveis
afetivas, numa escala de Likert, de sete pontos. Foi pedido aos parti-
cipantes que realizaram as duas tarefas (n= 32) que respondessem a
duas questdes: a primeira questao era relativa ao esfor¢o mental exigi-
do pela tarefa, sendo que o numero 1 correspondia a afirmagao “Esta
tarefa exigiu um grande esforco mental” e o nimero 7 correspondia a
afirmacdo “Esta tarefa ndo exigiu esfor¢o mental”’; a segunda questao
relacionava-se a percecdo da dificuldade da tarefa, sendo o ntimero 1
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correspondente a afirmagao “Esta tarefa foi facil” e o numero 7 equi-
valia a afirmagdo “Esta tarefa foi dificil”. Os resultados obtidos no
teste T para amostras emparelhadas confirmaram que a tarefa simples
foi associada a um menor esfor¢co mental (tarefa simples: M = 4.78;
DP =1.29; tarefa complexa: M =3.59; DP=1.39,t=4.108, p =.000)
e foi percecionada como mais fécil (tarefa simples: M = 3.19; DP =
1.06; tarefa complexa: M =4.19; DP =1.12, t =-3.150, p = .004) do
que a tarefa complexa.

5. Resultados

Aumento da complexidade cognitiva da tarefa

Na Tabela 1, apresenta-se a estatistica descritiva no que respeita
ao impacto do aumento das exigéncias cognitivas da tarefa na variavel
“+ exigéncias de raciocinio” da dimensao “recurso-dire¢do” da HC.
A Tabela 2 mostra o resultado dos dez testes Wilcoxon Signed Ranks.

Em relagdo a dimensao da complexidade linguistica, os resultados
obtidos nas diferentes medidas revelaram diregdes opostas, uma vez
que, na realizacao da tarefa com mais exigéncias cognitivas, o nimero
de palavras por oragdo diminuiu (z =-2.499, p <.05, r=.31), mas o
numero de oragdes coordenadas por unidade-T aumentou (z = -3.876,
p <.001, »=.48) bem como a medida usada para quantificar a diver-
sidade lexical, isto €, o indice de Guiraud (z =-4.937, p <.001), sendo
que, neste caso, o tamanho do efeito foi grande ( » = .62). Ao nivel
da subordinacdo, quantificada pelo nimero de orac¢des por unidade-T,
nao foi revelada significancia estatistica e as medianas das duas tarefas
atingiram valores muito proximos (tarefa simples: Mdn = .20; tarefa
complexa: Mdn =.22). Quanto a corre¢do, duas medidas confirmaram
que, na tarefa complexa, os aprendizes produziram um discurso mais
correto, dado que a percentagem de oragdes sem erros aumentou (z
=-3.322, p .001, » = .42) e o nimero de erros morfossintaticos por
unidade-T diminuiu (z = -2.283, p <.05, r = .29). Relativamente a
fluéncia, ndo foram identificados efeitos significativos nas medidas
de velocidade do discurso. No entanto, na tarefa complexa, verificou-
-se um aumento da repara¢do da fluéncia (z =-2.599, p <.01, r = .32).
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Tabela 1 — Resultados da estatistica descritiva

TAREFA SIMPLES TAREFA COMPLEXA

(n=32) (n=32)

MEDIDAS Mdn IOR Mdn I0OR
Palavras por oracao 6.80 2.03 6.10 1.14
Oragdes por unidade-T .20 20 22 32
Oragdes coordenadas por unidade-T .00 13 15 12
Guiraud 4.13 .56 5.09 91
Percentagem de oragdes sem erros 23.61 31.56 50.00 18.77
Erros morfossintaticos por unidade-T .69 48 .50 32
Erros lexicais por unidade-T .20 .39 21 .19
Velocidade A 55.48 24.21 56.84 22.63
Velocidade B 45.62 24.56 44.51 20.52
Reparagao da fluéncia 7.16 3.74 8.60 6.18

Nota: Mdn = mediana; QR = intervalo interquartilico (Interquartile Range)

Tabela 2 — Resultados dos testes Wilcoxon Signed Ranks

MEDIDAS VA P Effect size
Palavras por oragdo -2.499° .012%* 31
Oragdes por unidade-T -1.174° 240 15
Oragdes coordenadas por unidade-T -3.876" .000%** A48
Guiraud -4.937° .000*** .62
Percentagem de ora¢des sem erros -3.3220 00 1% 42
Erros morfossintaticos por unidade-T -2.283? .022%* 29
Erros lexicais por unidade-T -1.337¢ 181 17
Velocidade A -.8982 369 A1
Velocidade B -1.926° .054 24
Reparagdo da fluéncia -2.599° .009** 32

Nota: =baseado em ordens positivas; ® = baseado em ordens negativas; *p<.05, **¥p<.01, ***p<.001
p g P P P

Sequenciagdo vs. realizagdo individual das tarefas

A Tabela 3 apresenta a estatistica descritiva e a Tabela 4 mostra a
estatistica inferencial (teste ndo paramétrico Mann-Whitney U) resul-
tante da comparagdo entre o desempenho dos aprendizes na condi¢ao
de sequenciagdo S-C e na realizagdo individual das tarefas. Nos resul-
tados obtidos relativos a tarefa simples, foi encontrada uma diferenca
significativa na producdo dos erros morfossintaticos por unidade-T (U

6 =41.00, z =-2.060, p <.05, r = .40), sendo que, no grupo que desem-
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penhou a tarefa individual, o discurso foi mais correto (Mdn = .47) do
que no grupo que realizou as duas tarefas na sequenciagdo S-C (Mdn
=.79). Natarefa complexa, os aprendizes da sequenciacao S-C foram
significativamente mais corretos relativamente aos erros lexicais por
unidade-T (Mdn = .22) do que os aprendizes da tarefa individual (Mdn
= .43), U=134.00, z = -2.850, p <.01, r = .56. A tendéncia para um
desempenho mais correto no grupo da sequenciagdo S-C (Mdn = 50.00)
do que no grupo da tarefa individual (Mdn = 37.04) foi também sentida
no que respeita a percentagem de oracdes sem erros, pois embora ndo
tenha sido detetada significancia estatistica (U = 45.00, z =-1.845, p
.068), o tamanho do efeito foi médio (» =.36).

Tabela 3 — Resultados da estatistica descritiva
TAREFA SIMPLES TAREFA
COMPLEXA

MEDIDAS GRUPO Mdn  IQR  Mdn IOR
Palavras por oragdo S-C (n=16) 6.92 1.84 6.10 1.42

Individual (n=10) 7.42 2.10 6.64 1.12
Oragdes por unidade-T ~ S-C (n=16) .20 .26 27 .30

Individual (n=10) .20 18 31 34
Orag6§s coordenadas S-C (n=16) 00 10 16 07
por unidade-T

Individual (n=10) .00 .04 18 11
Guiraud S-C (n=16) 422 52 5.10 .92

Individual (n=10) 4.27 1.15 5.46 1.41
Percentagem de S-C(V=16) 2011 2072 5000  25.82
0oragoes sem €rros

Individual (n=10)  29.29 16.57 37.04 31.64
Erros morfossmtétlcos S-C (n=16) 79 57 51 03
por unidade-T

Individual (n=10) .47 .26 .65 45
Err.os lexicais por S-C (n=16) 39 48 2 16
unidade-T

Individual (n=10) .50 .60 43 25
Velocidade A S-C (n=16) 61.36 25.94 61.99 25.15

Individual (n=10)  60.00 18.45 52.31 15.41
Velocidade B S-C (n=16) 56.76 24.24 49.46 17.58

Individual (n=10) 52.11 18.16 41.26 13.79
Reparagdo da fluéncia  S-C (n=16) 5.67 2.52 8.24 4.84

Individual (n=10)  7.64 5.11 7.21 6.44

Nota: Mdn = mediana; /QR = intervalo interquartilico (/nterquartile Range) 17
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Tabela 4 — Resultados do Testes Mann-Whitney U

TAREFA SIMPLES TAREFA COMPLEXA
MEDIDAS
U 7 » Eﬁ”ect 7 » E ﬁ”ect
size size
Palavras por oragado 100.00 1.055 310 .21 100.00 1.055 .310 .21

Oragdes por unidade-T ~ 75.50 -240 .816 .05 88.50 449 .660 .09

Oragoes coordenadas
por unidade-T

Guiraud 95.00 .791 452 .16 87.00 369 737 .07

76.50 -250 856 .05 142,50 397 698 .08

Percentagem de oragdes
sem erros

96.00 .845 421 .17 45.00 -1.845 .068 .36

Erros morfossintaticos

por unidade-T 41.00 -2.060 .041* .40 98.00 .949 363 .19

Erros lexicais por 112.00 1.689 .097 .33  134.00 2.850 .003** .56

unidade-T
Velocidade A 86.50 .343 737 .07 120.00 -.791 452 .16
Velocidade B 74.00 -316 .776 .15 62.00 -949 .363 .19

Reparagdo da fluéncia 105.50 1.344 182 .26 68.00 -.632 .551 A2

Nota: *p<.05, **p<.01, ***p< 001

6. Discussao dos resultados

Efeitos do aumento das exigéncias de raciocinio no

desempenho oral de uma tarefa narrativa por aprendizes
chineses de PLE

A manipulacao da variavel “+ exigéncias de raciocinio” teve efeitos
positivos em duas medidas de corre¢ao (a medida geral, a percentagem
de oragdes sem erros, e uma das medidas especificas, o numero de erros
morfossintaticos por unidade-T), sendo que, ao nivel da complexidade
sintatica, os resultados apontam para uma dire¢do divergente: no in-
dice de coordenacdo (oragdes coordenadas por unidade-T) o impacto
do aumento das exigéncias cognitivas da tarefa foi positivo, mas no
tamanho das oracdes (palavras por oracao) foi negativo. Tal como em
trabalhos anteriores com aprendizes chineses de PLE (Santos, 2018,
2020, 2021a), a realizagdo da tarefa complexa elicitou uma producao
lexicalmente mais diversa. Porém, no que respeita a fluéncia, verificou-



Aumento das exigéncias de raciocinio de uma tarefa e sequencia¢do na producéo oral...

-se uma diminui¢do desta dimensdo na medida de reparagdo da fluén-
cia. Tendo em conta que a HC prevé que o aumento da complexidade
cognitiva da tarefa resultard numa produc¢do mais complexa e correta,
mas menos fluente, estes resultados parecem confirmar, pelo menos
de forma parcial, estas premissas, uma vez que a reparagao da fluéncia
aumentou (o que significa que, nesta dimensao, foi sentido um impacto
negativo) e a correcao e duas subcomponentes da complexidade linguis-
tica (coordenagao e diversidade lexical) foram afetadas positivamente.

Contrariando esta evidéncia, os resultados da quantificag¢do do ta-
manho das oragdes confirmaram uma diminui¢ao do ntimero de palavras
por oragdo, o que se poderd explicar pelo carater multidimensional da
complexidade linguistica (Bult¢é & Housen, 2012; Norris & Ortega,
2009; Michel, 2017), até porque sera um pouco irrealista esperar que
todas as suas subdimensdes possam ser afetadas no mesmo sentido.
Por outro lado, estes resultados divergem do estudo de Santos (2018),
no qual foi demonstrado que a manipulacao do aumento do numero de
elementos de uma tarefa de transmissao de informagao, por aprendizes
chineses de PLE, teve um efeito positivo no tamanho das oragdes, mas
um impacto negativo na complexidade sintatica (subordinagao e coor-
denacdo). A diferenca em relacdo a esse estudo e aos resultados aqui
apresentados poderd ser devida a varidvel em andlise (“+ exigéncias
de raciocinio”) e ao tipo de tarefa (tarefa narrativa) — aqui, o aumento
das exigéncias de raciocinio da tarefa ndo tera elicitado a produgdo de
oracdes maiores, ao contrario do que aconteceu na manipulag¢do da
variavel “+ pouco elementos”, pois, nesse caso, na tarefa complexa,
os aprendizes usaram mais palavras por oracao para fazer a distin¢ao/
comparacao entre os elementos da tarefa (Santos, 2018). Estas dife-
rencas podem ser pertinentes para que, no momento da elaboracao
de tarefas pedagogicas, os professores possam antever o impacto da
manipulagdo de cada variavel e, assim, tomar decisdes relativamente
ao uso de tarefas em sala de aula. Este trabalho comprovou que o
aumento das exigéncias cognitivas da tarefa beneficia a produg¢ao oral
dos aprendizes, considerando-se, por isso, que uma abordagem baseada
em tarefas podera potenciar a aprendizagem da lingua num contexto
significativo.
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Impacto da sequenciagdo na condi¢do simples-complexa
na produgdo oral de uma tarefa narrativa monologica por
aprendizes chineses de PLE

Seguindo Levkina e Gilabert (2014) e Malicka (2018), o modelo
pedagdgico SEARC da Hipdtese da Cognigao (Robinson, 2010, 2011,
2015) foi testado a partir da complexificacdo das exigéncias da tarefa na
dimensao “recurso-direcao”. Assim, este trabalho procurou investigar
se a sequencia¢do de uma tarefa narrativa monologica, manipulada
na variavel “+ exigéncias de raciocinio”, ¢ benéfica para a qualidade
da producao oral de aprendizes chineses de PLE. Comparou-se o de-
sempenho de um grupo de aprendizes (n = 16) que realizou uma tarefa
simples (- exigéncias de raciocinio”) seguida de uma tarefa complexa
(“+ exigéncias de raciocinio”) e de outro grupo, cujo desempenho
da tarefa foi individual (tarefa simples, n = 10, ou tarefa complexa,
n = 10). Esperava-se que o efeito da sequenciacao fosse sentido nas
diferentes componentes da produgdo oral, isto €, esperava-se que 0s
aprendizes que realizassem as duas tarefas, na condi¢ao S-C, tivessem
um discurso mais complexo, mais correto e mais fluente. Todavia,
os resultados obtidos neste estudo ndo confirmaram essa hipdtese,
uma vez que o impacto da sequenciacdo na condi¢do S-C foi apenas
benéfico ao nivel da correcao, pois, na realizagao da tarefa complexa,
estes aprendizes produziram menos erros lexicais por unidade-T do
que os informantes que desempenharam a tarefa individualmente.
Nas restantes dimensoes (complexidade sintatica, diversidade lexical
e fluéncia) ndo foi identificado qualquer efeito significativo nas me-
didas selecionadas para quantificar a produgdo oral dos informantes.
Considera-se que o impacto da sequenciagdo podera ndo ter sido
detetado, devido ao delineamento experimental seguido neste estudo.
Tal como em Levkina ¢ Gilabert (2014) e em Malicka (2018), neste
trabalho, a complexidade cognitiva da tarefa foi somente manipulada
na dimensao “recurso-direcao”, pelo que a forma de operacionalizacao
nao cumpriu todas premissas definidas no modelo pedagdgico da HC de
Robinson (2010, 2011, 2015). Como foi mencionado, Robinson (2010,
2011, 2015) define dois principios para a sequenciagao das tarefas: no
primeiro, defende que as exigéncias cognitivas devem estar na base
da sequenciagdo, ou seja, a realizacao da versao simples de uma tarefa
deve preceder a versao complexa; no segundo principio, o autor defende
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que, numa primeira etapa, o aumento da complexidade cognitiva da
tarefa deve ser feito na dimensao “recurso-dispersao” e s6 depois sera
manipulada a dimensdo “recurso-dire¢dao”. Ora, nesta investigacao,
a manipulacdo das exigéncias cognitivas da tarefa implicou apenas
um fator “recurso-direcdo” (“+ exigéncias de raciocinio”), pelo que
o modelo pedagdgico SEARC proposto na HC ndo foi aplicado na
integra, podendo, por isso, ndo ter sido possivel captar, de forma mais
evidente, o impacto da sequenciagdo S-C.

7. Consideracoes finais, limitacdes e investigacao futura

Este estudo investigou os efeitos da manipulagdo da complexida-
de cognitiva da tarefa na variavel “+ exigéncias de raciocinio” e da
sequenciagdo no desempenho oral de uma tarefa narrativa monologica
por aprendizes chineses de PLE. Ficou comprovado que o aumento
das exigéncias de raciocinio resultou num output mais correto, lexi-
calmente diverso e complexo, no que respeita a ocorréncia de oragdes
coordenadas. O efeito da sequenciacao das tarefas foi menos evidente,
o que podera ser explicado pelo delineamento experimental adotado.
Futura investigacao podera esclarecer se a aplicagdo integral do mo-
delo pedagogico SEARC da HC terd mais impacto na qualidade da
producdo dos aprendizes de PLE. A par desta questdo, o tamanho da
amostra foi também uma limitagao deste trabalho. Espera-se que este
estudo impulsione replicagdes futuras, com mais participantes de dife-
rentes niveis de proficiéncia e outras linguas maternas, pois esta ¢ uma
area ainda pouco investigada em Linguistica Aplicada do Portugués.
Considera-se que este trabalho ¢ um contributo significativo para que
professores de PLE possam adotar, de forma informada, a metodologia
do ELBT, possibilitando, assim, o desenvolvimento da interlingua do
aprendiz num contexto comunicativo de aprendizagem.
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